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Kateheza Dobrog Pastira po nacelima Montessori pedagogije

SAZETAK

Predmet je diplomskog rada Kateheza Dobrog Pastira po nacelima Montessori
pedagogije. Talijanska lijecnica i pedagoginja Maria Montessori razvila je nove pedagoske
koncepcije i didakticke scenarije u organizaciji odgoja i obrazovanja. Montessori pedagogija u
najvecoj je mogucoj mjeri orijentirana na dijete, a metoda se provodi koriStenjem posebnog
materijala i na temelju specificne koncepcije uskladene s karakteristikama djetetova rasta i
razvoja u odredenoj dobi. Na temelju u¢enja Marije Montessori njezine uc¢enice Sofia Cavalletti 1
Gianna Gobbi razvile su koncept za religiozni odgoj predSkolske i1 Skolske djece pod nazivom
Kateheza Dobroga Pastira. Koncept je nastao na temelju parabole o Dobrom Pastiru iz lvanova
Evandelja koja je model u kojem se otkriva poruka univerzalne Kristove ljubavi, a koja se
podudara sa svim zivotnim razdobljima i situacijama. Srediste religijskog zivota u skladu s tim
konceptom je Atrij, odnosno posebna prostorija u kojoj je okolina pripremljena za religijsko

ostvarenje. U tom se prostoru djeca dovode u neposredni kontakt s Bogom i njegovom rijeci.

Kljuéne rije¢i: Maria Montessori, Montessori pedagogija, odgoj u vjeri, Kateheza Dobrog

Pastira
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Predmet je diplomskog rada Kateheza Dobrog Pastira po nacfelima Montessori
pedagogije. U Montessori pedagogiji, koju je utemeljila talijanska lije¢nica i pedagoginja Maria
Montessori, u sredistu je dijete. Montessori je razvila poseban didakticki materijal i nove nacine
poucavanja djece. Sama je istaknula da je Montessori metoda promatranje djece i vracanje djeci
ono §to su djeca sama dala. Smatrala je da dijete treba pustiti da radi samostalno sve $to moze
kako se njegov razvoj ne bi ometao te kako bi dijete tako ucilo o svijetu i izgradivalo
samopouzdanje. Pristup je prilagoden svakom djetetu, uz temeljna nacela kao $to su promatranje,
usmjeravanje i vrednovanje djetetova napretka u ucenju i razvoju.

Cilj je diplomskog rada analizirati znacajke poznate pedagogije talijanske pedagoginje
Marije Montessori, kao i nacin rada u Montessori programu te Katehezu Dobrog Pastira po
nacelima Montessori pedagogije.

Diplomski rad uz uvod i zakljucak sadrzi tri glavna poglavlja. U uvodu se analiziraju
predmet diplomskog rada, njegov cilj i struktura. Prvo se poglavlje odnosi na Montessori
pedagogiju. U tom se poglavlju analiziraju biografija Marije Montessori, karakteristike njezine
pedagogije te nacini rada u Montessori programu. Drugo je poglavlje vezano za odgoj u vjeri,
odnosno Katehezu Dobrog Pastira. U tom se poglavlju analiziraju temeljna obiljezja Kateheze
Dobrog Pastira, razvitak te Kateheze prema Montessori pedagogiji te izvor, metodoloski pristup i
katehetski materijali. U tre¢em poglavlju naglasak je na Atriju, pa se u tom poglavlju analiziraju
pojam Atrija 1 njegova obiljezja, podjela Atrija te rad u Atriju. U zaklju¢ku diplomskog rada
sumira se sve §to je istaknuto te se donose odredene spoznaje o Katehezi Dobrog Pastira po
nacelima Montessori pedagogije. Radu je pridodan i popis literature koji obuhvaca knjige, ¢lanke

1 elektronske izvore. Diplomski rad sadrzi 1 saZetak na hrvatskom 1 na engleskom jeziku.



1. MONTESSORI PEDAGOGIJA

Montessori pedagogija nazvana je po talijanskoj lije¢nici i pedagoginji Mariji Montessori
(1870. — 1952.) koja ju je razvila krajem 19. i pocetkom 20. stoljeca. U nastavku poglavlja
analiziraju se njezina biografija te karakteristike Montessori pedagogije, kao i nacini rada u

Montessori programul.

1.1. O Mariji Montessori

Maria Montessori rodena je 1870. godine u Chiaravalleu u Italiji. S 12 godina njezina
obitelj je preselila u Rim. Iako je bila iznimno nadarena u podrucju prirodni znanosti, u dobi od
20 godina upisala je medicinu, $to je bilo iznenadujuce za Zenu u to vrijeme u Italiji. Bez obzira
na neodobravanja okoline, Montessori je 1896. godine diplomirala na medicinskom fakultetu s
najboljim ocjenama te je tako postala prva Zena lije¢nica u Italijj it

Tijekom studija na medicinskom fakultetu Montessori je radila kao pomoc¢na lije¢nica u
opéim bolnicama te u psihijatrijskoj klinici, gdje se susretala s djecom s tesko¢ama.? Za razliku
od mnogih koji su smatrali da tu djecu uopc¢e ne treba poucavati, Montessori je smatrala da toj
djeci treba vise paznje u odnosu na ostalu djecu te je pocela proucavati kako uciti s tom djecom.3
Na temelju spoznaja do kojih su u radu s djecom s teSko¢ama dosli francuski lije¢nici Jean Itard 1
Edouard Séguin® Montessori je razvila poseban pribor i didakticki senzoricki materijal za djecu s
tesko¢ama u razvoju.’

Zanimljivo je napomenuti da je tri godine nakon zavrSetka studija rodila sina, ali kako
nije bila u braku, zbog straha da ¢e joj u konzervativnoj sredini biti naruSen ugled, Montessori je

zatajila da ima dijete te ga je povjerila na ¢uvanje jednoj obitelji na selu. Kasnije je svojeg sina,

! Lynne Lawrence, Montessori citanje i pisanje: kako pomoéi djetetu da naudi citati i pisati — prirucnik za roditelje i
odgojitelje za djecu od 3 do 7 godina, Hena com, Zagreb, 2003, 7.

2 Ana Peri¢, Montessori iz prve ruke, u: Metodika 51 (2009.), 11, str. 12-20, ovdje 12.

® Chloé Marshall, Montessori education: a review of the evidence base, u: Science of Learning 2 (2017), 11, str. 1-9,
ovdje 1.

* Maria Montessori, Otkrice djeteta, Salesiana, Zagreb, 2023, 131.

® Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori Skole, Agram naklada, Zagreb,
2007, 4.



koji se ukljucio u njezin rad, u javnosti predstavljala kao necaka, a tek je oporu¢no priznala da je
ona njegova majka.’

Godine 1901. pocela je na sveucilistu studirati antropologiju, psihologiju 1 pedagosku
filozofiju s ciljem da otkrije ,,tajnu djeteta. Zakljucila je da djetetu treba dopustiti da samostalno
izabere kojom ¢e se aktivnoSc¢u baviti kako bi moglo razviti svoje potencijale. Tri godine kasnije
stekla je titulu profesorice antropologije. Godine 1906. pocela je raditi s djecom u predskolskim
ustanovama i Skolama u siromasnoj radnickoj Cetvrti. Ubrzo je pocela otvarati ustanove u kojima
je provodila vlastiti program, odnosno u kojima je koristila materijal koji je razvila u radu s
djecom bez teskoca u razvoju. Uskoro se nametnula potreba za obrazovanjem odgajateljica koje
su radile u ustanovama u kojima se provodio njezin program, pa ih je Montessori pocela uciti o
svojoj metodi. Tijekom prve Cetvrtine 20. stoljeCa njezine su se metode pocele priznavati i u
drugim europskim drzavama poput Svicarske, ali i u dalekim zemljama poput Kine, Indije i
Argentine. Tako su se Montessori $kole pocele otvarati u drugim europskim drzavama i na
drugim kontinentima. Montessori je u drugim drzavama odrzavala tecajeve kako bi obrazovala
odgajateljice koje su radile u tim Skolama, a 1929. godine je uz pomo¢ svojeg sina osnovala
Medunarodno Montessori udruZenje (engl. Association Montessori Internationale — AMI).’
Nakon dolaska fasista na vlast u Italiji Montessori je nekoliko godina radila uz Mussolinijevu
podrsku te je Cak postala i glavna Skolska nadzornica za cijelu Italiju. No, kako se 1934. godine
usprotivila uvodenju fasistickih obiljezja u Skole, njezine su se Skole u rodnoj drzavi pocele
zatvarati. Zbog toga je Montessori neko vrijeme radila u Spanjolskoj i Nizozemskoj, a zatim je
sedam godina radila u dalekoj Indiji. Tri godine zaredom bila je predloZzena za Nobelovu nagradu
za mir, ali je nije dobila.

Montessori je umrla 1952. godine u Nizozemskoj. Medutim, njezin je obrazovni program
1 dalje nastavio zivjeti te posljednjih desetljea dozivljava sve vecu popularnost. Danas se
Montessori program provodi u predSkolskim ustanovama i Skolama u brojnim drzavama u

svijetu.

6

Isto, 5.
" Lesley Britton, Montessori — ucenje kroz igru: za djecu od 2 do 6 godina: prirucnik za roditelje, Hena com,
Zagreh, 2000, 10.



1.2. Karakteristike Montessori pedagogije

Montessori je uocila odredene karakteristike koje su uobiCajene za svu djecu, a te
,univerzalne karakteristike djetinjstva®, kako ih je ona nazvala, temelj su Montessori pedagoSke
metode. Pritom navodi sljedece karakteristike:®

e imaju upijajuéi um

e prolaze kroz nekoliko razvojnih faza

e prolaze kroz razdoblja posebne osjetljivosti
e Zele uciti

e uce kroz igruirad

e 7ele biti neovisna.

Univerzalne karakteristike djetinjstva koje je uocila Montessori analiziraju se u nastavku.

1.2.1. Upijajuéi um

Djeca uce drugacije nego odrasle osobe. Montessori je smatrala da djeca imaju ,,upijajuci
um®, odnosno da nesvjesno upijaju informacije iz okoline i1 vrlo brzo uce o njoj.9 »Djetetov
upijajuéi um sve §to mu je potrebno nalazi u svijetu koji ga okruzuje“.’® Djeca osjetilima
prikupljaju dojmove o vanjskom svijetu.'! To se ucenje ostvaruje nesvjesnim ponavljanjem i
oponasanjem, dogada se spontano i od presudne je vaznosti za kasnije sazrijevanje i oblikovanje
pojedinca. Sposobnost ,,upijanja“ informacija iz okoline karakteristicna je za djecu do Seste
godine Zivota, a najbolje je izrazena u trecoj godini Zivota. Nakon tre¢e godine kod djece se
poCinje razvijati i svijest (Sto znaci da roditelji mogu izravno doprijeti do uma svoje djece), a

pocinje se pojavljivati i volja.*? Dakle, od tre¢e do Seste godine dijete je i dalje u razdoblju

8 |sto, 12.

® Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori Skole, 20-21.

19 Maria Montessori, Upijajuci um, Beoknjiga, Beograd, 2006, 139.

1 Ulla Wikefeldt, Maria Montessori — holisticki pristup Zivotu, u: Pedagogija Marije Montessori — poticaj za razvoj
pedagoskog pluralizma, H. Ivon, L. Krolo i B. Mendes (ur.), Djecji vrti¢ Montessori djecja kuca, Split, 2011, str. 47-
57, ovdje 47.

12 |_esley Britton, Montessori — ucenje kroz igru: za djecu od 2 do 6 godina: prirucnik za roditelje, 12-13.



Lupijajuéeg uma®“, ali se tada unutarnje oblikovanje povezuje s razvojem govora,
razumijevanjem, dozivljavanjem, raCunanjem, ¢itanjem i pisanjem. To je razdoblje usavrSavanja

i analize.*®

1.2.2. Razvoj djeteta

Razvoj djeteta bio je temelj na kojem je Montessori gradila svoju pedagogiju. Njezino
znanje i iskustvo lijenice, 0Sim poznavanja rada mozga, pretpostavilo je da nije sve u genetickoj
uvjetovanosti i datosti. Zato je odvojila i opisala faze u razvoju djeteta koje su okosnica za
sustavni rad s djecom. Tocnije, Montessori je istaknula tri faze djeCjeg razvoja. Prva faza
obuhvaca razdoblje do Seste godine Zivota, druga faza od Seste do 12. godine, a treca faza od 12.
do 18. godine. Za prvu polovicu prve faze znaCajni su razvoj upijaju¢eg uma, a za drugu
polovicu razvoj svjesnog uma. Drugu fazu razvoja djeteta obiljezava proces ,,usvajanja kulture,
dok se tre¢a faza odnosi na sve veéu samostalnost.* U svojim kasnijim djelima Montessori je
dodala i Cetvrtu fazu djetetova razvoja koja obuhvaca razdoblje od 18. do 24. godine. Pritom je
faze djedjeg razvoja preimenovala u faze razvoja i rasta.® Godine koje se odnose na pojedinu
fazu nisu strogo odredene jer dob u kojoj dijete dostize odredenu razinu razvoja moze varirati, ali
svaka faza proizlazi iz prethodne i ¢vrsto se oslanja na nju, a nijedna ne moze izostati. Djeca se
cesto privremeno vracaju u prethodnu fazu.'®

U prvoj fazi dijete se, prema rije¢ima Marije Montessori, pretvara od ,,nesvjesnog
stvaratelja do svjesnog radnika®. Od rodenja do tre¢e godine dijete nesvjesnom aktivnoScu
intelekta, koju Montessori naziva ,,upijajuéi um®, ostvaruje najintenzivniju stvaraladku snagu.’
Od trece do Seste godine slijedi razvoj svjesnog uma, kako je ve¢ istaknuto.

Drugu fazu djetetova razvoja obiljezavaju senzibilitet za moral, dobro i zlo te smisao za

pravednost.18 Drustveno ponaSanje djece je u toj fazi razvoja aktivno 1 svjesno izrazeno.™® U toj

12 Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori Skole, 20-21.
Isto, 20.
5 Vignja Raji¢, Razvojne faze i obrazovna postignuéa u Montessori pedagogiji, u: Pedagogija Marije Montessori —
poticaj za razvoj pedagoskog pluralizma, H. Ivon, L. Krolo i B. Mendes (ur.), Dje¢ji vrti¢ Montessori dje¢ja kuca,
Split, 2011, str. 155-165, ovdje 157.
18 Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori skole, 20.
' Isto, 20-21.
'® Isto, 21.



fazi razvoja djetetov duh tezi apstrakciji. Dijete zanima kozmicka povezanost. U tom se
razdoblju, ako je pravilno vodeno, do najviSe mjere razvijaju jezgra znanstvenosti, uvid u
povezanost procesa i nastaje struktura znanja. Prema Montessori, to je razdoblje u kojem je dijete
najotvorenije za primanje znanja.”® U tom razdoblju djetetu treba ponuditi ne samo dobar
materijal, ve¢ i mogucnost da aktivno i samostalno radi te da samo nade objekte i materijale
kojim ¢e se baviti. Djetetu treba dati viziju sveukupnog. Mora ga se uputiti na red oko sebe i
osposobiti za zivot u skladu s tim, da bi na kraju moglo postati odgovoran svjetski zc:,rradanin.21

Tre¢a faza djeCjeg razvoja prema Montessori vrlo Cesto oznafena je psihi¢kom
labilno$¢u, potragom za sigurno$cu, teznjom za samostalno$c¢u i neovisnoscéu te potrebom mladih
za priznavanjem i postovanjem.” Djeca u toj fazi ulaze u razdoblje adolescencije. Napustaju
sigurnost djetinjstva i traze nova poznanstva i prijateljstva. Treba im omoguéiti slobodu i
samostalnost.” Djeca kod koje dolazi do unutarnje disharmonije imaju problema kod prave
percepcije svoje okoline i odnosa s drugim ljudima. Montessori predlaze ,,lijeCenje” te ,,smetnje*
putem rada koji obiljezavaju motivacija za aktivnost i koncentracija. Vazno je okoncanje rada jer
dijete tada iskuSava zadovoljstvo uspjeha 1 moZe postupno organizirati svoju unutarnju
ravnotezu.”*

Cetvrta faza, odnosno razdoblje od 18. do 24. godine jest razdoblje u kojem adolescent
postaje odrasla osoba i stjeCe novu razinu samostalnosti, ovaj put ekonomsku.?® Mladi odrasli

covjek prosao je do tog trenutka sve prethodne stupnjeve razvoja.?®

1.2.3. Razdoblja posebne osjetljivosti

U sredistu Montessori pedagogije je dijete. Maria Montessori gleda i postuje dijete u

njegovoj cjelovitosti, za nju je 0dgoj bio pomoé u Zivotu.?” Tjelesni razvoj djeteta odreden je

19 Marielle Seitz i Ursula Hallwachs, Montessori ili Waldorf? Knjiga za roditelje, odgajatelje i pedagoge, Educa,
Zagreb, 1997, 36.

2 Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori Skole, 21.

21 Marielle Seitz i Ursula Hallwachs, Montessori ili Waldorf? Knjiga za roditelje, odgajatelje i pedagoge, 36.

22 Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori Skole, 21.

28 Marielle Seitz i Ursula Hallwachs, Montessori ili Waldorf? Knjiga za roditelje, odgajatelje i pedagoge, 37.

24 Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori skole, 21-22.

% Visnja Raji¢, Razvojne faze i obrazovna postignu¢a u Montessori pedagogiji, 157.

% Marielle Seitz i Ursula Hallwachs, Montessori ili Waldorf? Knjiga za roditelje, odgajatelje i pedagoge, 38.



prirodnim zakonitostima razvoja. Tijekom rasta jasno su uocljiva razdoblja koja se mijenjaju.28
Montessori je pomocu svoje metode nastojala dokazati da je za ucenje najvaznije razdoblje od
rodenja do Seste godine. Njezin je revolucionarni dodatak tada ve¢ prisutnim idejama bila
zamisao da Ce stvaranje prave okoline u kritiénim ,,razdobljima posebne osjetljivosti ranog
razvoja omoguciti da u djeci potakne eksploziju samostalnog uéenja“.29

U razdobljima posebne osjetljivosti izrazena je sklonost primanju odredenih vrsta
podrazaja na koji organizam spontano reagira, a koje tijekom razvoja periodicno dolaze.*® U
takvim razdobljima djeca ponavljaju neku aktivnost sve dok ne steknu novu vjestinu ili usvoje
odredeno znanje. Svaku karakteristiku dijete razvija na temelju nekog impulsa koji je u tom
razdoblju prisutan. ,,Kad se jednom razvije odredena karakteristika, prestaje razdoblje posebne,
njoj odgovarajuce, osjetljivos‘ti“.31 U slucaju da razdoblje posebne osjetljivosti zavrsi bez da je
dijete dobilo odgovarajuce poticaje, to razdoblje koje je vazno za uCenje nece biti iskoristeno. ¥
Za razdoblja posebne osjetljivosti karakteristi¢ne su sljedece osobine:®

e Sveprisutnost — razdoblja posebne osjetljivosti javljaju se kod svakog djeteta u dobi od
Sest godina u priblizno jednakim vremenskim razmacima.

e Preklopivost — razdoblja posebne osjetljivosti vremenski se preklapaju, ali nikada ne
dosezu vrhunac u vise razdoblja istovremeno.

e Vremenska ograni¢enost — pojedina razdoblja posebne osjetljivosti nastupaju u odredenoj
dobi djeteta i traju odredeno razdoblje. Nakon isteka tog razdoblja djetetu je teZe uciti na
tom podrudju.

e Uodljivost — za trajanja razdoblja posebne osjetljivosti primjetno je kako dijete uci

odredene vjestine s lako¢om.

%" Jadranka Garmaz — Frano Tomagevié, Odgajanje opazanjem: neke specificnosti odgoja prema Montessori
pedagogiji, u: Sluzba Bozja. liturgijsko-pastoralna revija 58 (2018.), 4, str. 443-464, ovdje 445.

“8 Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, Naklada Slap, Jastrebarsko,
1999, 12.

% Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori Skole, 19.

% Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, Naklada Slap, Jastrebarsko,
1999, 38.

®1 Maria Montessori, Dijete — tajna djetinjstva, Naklada Slap, Jastrebarsko, 2007, 64.

%2 Slavica Bagi¢, Modernost pedagoske koncepcije Marije Montessori, u: Pedagogijska istrazivanja 8 (2011.), 2, str.
205-214, ovdje 207.

*8 Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 39.



Montessori razlikuje Sest razdoblja posebne osjetljivosti, a to su osjetljivost za red, jezik,
spretnost u kretanju, drustveno ponasanje, male predmete te za ucenje putem osjeta.34 Jedno od
najvaznijih 1 najtajnovitijih razdoblja posebne osjetljivosti je ono koje Cini dijete osjetljivim na
red.* Razdoblje osjetljivosti za rad javlja se u prvoj godini djetetova zivota, 1 to kao osjecaj za
vanjski i unutarnji red. Naime, kod djeteta se u ranoj dobi javlja potreba za poznatim i za
dosljednos¢u kako bi se ono moglo lakSe orijentirati. Ako postoji uobicajeni raspored i ako se
dnevne aktivnosti odvijaju redovito, a odredeni predmeti stoje na za njih predvidenom, odnosno
uobicajenom mjestu, tada su ispunjeni preduvjeti za djetetov razvoj.36 Malo dijete odmah opaza
nered koji odrasle osobe, pa ¢ak ni starija djeca uopée ne zamjecuju i na Koji ne obracaju
pozornost.*’

Razdoblje osjetljivosti na jezik, pak, po€inje od rodenja i traje duze od ostalih razdoblja
posebne osjetljivosti. Dijete bez da ga se svjesno poducava pocinje razumjeti govor svoje okoline
te ga usvajati.38 U dobi od nekoliko mjeseci djeca izgovaraju neodredene glasove, a u dobi od
godinu dana pocinju izgovarati smislene rije¢i. U dobi od 2,5 do tri godine djeca izrazavaju
vlastite misli, a u dobi od 3,5 do Cetiri godine govor im pomaze organizirati svijest. U narednim
godinama pocinju Citati i pisati, dok u dobi od sedam do devet godina traje posebna osjetljivost
na gramaticke strukture.*®

Razdoblje posebne osjetljivosti na spretnost u kretanju obuhvaca usvajanje i usavrSavanje
hodanja, a obi¢no se dogada u dobi izmedu 12 i 15 mjeseci. Dijete se kre¢e od samog pocetka u
majc¢inoj utrobi, a po rodenju pokrece nozice i ruice, kasnije hvata, puzi, hoda. Od trenutka kada
dijete prohoda stalno je pokretno jer napokon moze istrazivati.* Dijete mora usavrsiti svoj hod
,hodaju¢i.*! Stoga djetetu treba omoguéiti da se slobodno kreée.

Jedno od razdoblja posebne osjetljivosti jest ono vezano za drustveno ponasanje. To se
razdoblje javlja od druge do Seste godine, a u tom razdoblju dijete usvaja ponaSanje koje je

primjereno drustvenim odnosima.*? Naime, dijete u tom razdoblju postaje svjesno da je ono dio

% Lesley Britton, Montessori — ucenje kroz igru: za djecu od 2 do 6 godina: prirucnik za roditelje, 13.
% Maria Montessori, Dijete — tajna djetinjstva, 80.

% Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 40.

37 Maria Montessori, Dijete — tajna djetinjstva, 81.

% Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 40.

% Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori skole, 22-23.

“0 Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 40.

*! Maria Montessori, Dijete — tajna djetinjstva, 110.

*2 Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 42.



grupe, odnosno iskazuje zanimanje za igru s drugom djecom. Montessori je smatrala da se takva
osjetljivost javlja spontano te da je ona proizvod djetetovih unutarnjih nagona, a ne nesto §to
dijete usvaja.** Montessori istiGe da odrasli trebaju nadahnuti djetetove radnje, biti otvorena
knjiga u kojoj bi dijete moglo otkriti odrednice svojih pokreta 1 nauciti sve ono $to je nuzno da
ispravno djeluje.**

Posebna osjetljivost vezana je i za sitne predmete. Naime, u razdoblju izmedu prve i
druge godine dijete privlace sitni predmeti tako da ih ono promatra, uzima u ruke i ponekad
stavlja u usta. Dijete zapravo nastoji shvatiti svijet usmjeravanjem na detalje.* Perceptivni
proces programira se objedinjavanjem svih osjetnih podataka u skladnu cjelinu te se postupno
razvija konstantnost percepcija.*

Posljednje razdoblje posebne osjetljivosti jest osjetljivost za uenje putem osjeta. Razvoj
osjetila pocinje i prije rodenja, odnosno dok je dijete jo§ u maj¢inoj utrobi, a posebno razdoblje
za uvjezbavanje i usavrSavanje osjetilnih sposobnosti odvija se u dobi izmedu druge i Cetvrte
godine. Kod djeteta se prvo razvijaju osjeti vida i sluha, zatim dodira i naposljetku okusa kada
dijete pocne stavljati stvari u usta. Vazno je dati djetetu moguénost za uvjezbavanje osjetila jer
time ono dobiva temelj za izgradnju skladne stvaralaCke fantazije i Kkasnije jasnhog
predoéavanja.47

Kako bi dijete u cijelosti iskoristilo pojedina razdoblja posebne osjetljivosti odrasle osobe
trebaju slijediti djetetove potrebe. Trebali bi u djetetovu okolinu i njegov dnevni raspored uvoditi

S$to manje promjena te djeci omoguciti slobodu kretanjat.48

1.2.4. Zelja djece za u¢enjem

Sva djeca imaju urodenu motivaciju za ucenjem. Djeca u najranijoj dobi uce kroz igru

koja je zapravo spontani odgovor na djetetove razvojne potrebe. Stoga roditelji trebaju omoguciti

*3 Lesley Britton, Montessori — ucenje kroz igru: za djecu od 2 do 6 godina: prirucnik za roditelje, 14-15.
** Maria Montessori, Dijete — tajna djetinjstva, 129.
*® Lesley Britton, Montessori — ucenje kroz igru: za djecu od 2 do 6 godina: prirucnik za roditelje, 16.
23 Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 41.
Isto
8 Jadranka Garmaz — Frano Tomasevi¢, Odgajanje opazanjem: neke specifiénosti odgoja prema Montessori
pedagogiji, 459.
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djeci da se razvijaju u prostoru u kojem zive i borave te im dati podrsku i pruziti druStvenu
interakciju u tim aktivnostima. Vazno je biti svjestan Cinjenice da svako dijete uci svojim
tempom 1 brzinom. Ako dijete nije zainteresirano za odredenu aktivnost, roditelj ili ucitelj trebaju
predlagati tu zamisao djetetu s vremena na vrijeme kako bi ono pokazalo Zelju da je iskusa.
Bitno je da pocetne aktivnosti budu jednostavne kako bi ih dijete uspjesno izvelo i kako bi steklo
samopouzdanje. Osim toga, dijete ¢e ponavljati odredene radnje dok ih ne usavrsi, ¢ime ce
izgradivati mentalne slike. Te se slike mogu predociti jezikom, pa ¢e kroz razgovor 0 sv0joj

aktivnosti dijete nau¢iti koje rije¢i odgovaraju njegovim radnjama.*®

1.2.5. Uéenje kroz igru i rad

Igra je vrlo vazna za dijete, pomaze mu nauciti nove ideje i pretvoriti ih u praksu. Osim
toga, kada se djeci kaze da neSto trebaju nauciti, ona to smatraju prisilom i tesko ih je
zainteresirati, ali kada uce kroz igru, ona se zabavljaju i nisu ni svjesna da istovremeno uce. U
igri dijete spontano razvija svoje motoricke, kognitivne i socijalne vjeStine te jezicne

sposobnosti.*

1.2.6. Zelja djece za neovisno$éu

Misao vodilja Montessori pedagogije bila je ,,pusti me da nau¢im sam*.>* Montessori je
smatrala da ¢e djeca postati samostalna ako im odrasli pokazuju vjestine koje su im potrebne da
uspiju u postizanju samostalnosti. Stoga je razvila jednostavne vjezbe iz prakti¢nog zivota. Te
vjezbe obuhvacaju svakodnevne radnje koje odrasli rutinski obavljaju kako bi odrzali i
kontrolirali svoju fizi¢ku i druStvenu okolinu. Toc¢nije, obuhvacaju brigu za sebe (pranje ruku,
pranje zubi, odijevanje i vezanje vezica), brigu za okolinu (briga za Zivotinje, rad u vrtu,

¢iS¢enje, kuhanje, pranje rublja, pranje posuda, peglanje, slaganje odjece) te vjezbe za zivot u

*9 Lesley Britton, Montessori — ucenje kroz igru: za djecu od 2 do 6 godina: prirucnik za roditelje, 17.
%0 Marielle Seitz i Ursula Hallwachs, Montessori ili Waldorf? Knjiga za roditelje, odgajatelje i pedagoge, 80.
°1 Ana Peri¢, Montessori iz prve ruke, 13.
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zajednici (postavljanje stola, slijediti upute).>* Djeca gledaju roditelje u obavljanju svakodnevnih
radnji te ih Zele oponaSati. Medutim, za razliku od odraslih, djecu ne zanima obavljanje tih
radnji, odnosno njihov rezultat, ve¢ procesi koje te svakodnevne radnje ukljucuju. Izvodenje
vjezbi iz prakticnog Zivota u Montessori programima u Skolama djeci se omogucuje da izgrade
samopouzdanje obavljanjem onih radnji koje odrasli ¢esto obavljaju umjesto njih i u ¢emu ih
zapravo koce, iako smatraju da im pomazu. Osim povecanja samopouzdanja, vjezbe iz
prakticnog zivota razvijaju motoricke sposobnosti djece, njihovu koordinaciju, obogacuju njihov

D y o < e 53
rjecnik te pomazu u razvijanju drustvenih vjestina.

1.3. Nacini rada u Montessori programu

Originalnost Montessori pedagogije ocituje se u specificnim didakti¢kim materijalima te
u posebno uredenoj poticajnoj obrazovnoj sredini. Montessori naglasava vazne komponente

svoje pedagogije — ,,prikladan ambijent*, ,,skroman uéitelj i ,,znanstveni pribor“.54

1.3.1. Montessori prostor

Promatranje djeteta u uvjetima njegova slobodnog kretanja neizostavna je pretpostavka
Montessori pedagogije. Montessori je isticala vaznost pokreta jer on pomaze normalnom
funkcioniranju tijela, potpomazuéi disanje, probavu i cirkulaciju. ,,Skola mora omogudéiti
slobodni razvoj djetetove aktivnosti, kako bi tamo nastala znanstvena pedagogija; to je klju¢no
za reformu”.> Od §kola umjesto ustanova za Cuvanje i discipliniranje treba napraviti djeje kuée
u kojima se djeca mogu slobodno kretati. ,,Kretanje je kod Marie Montessori prije svega
pedagosko nacelo koje potice aktivnost*.>® Djeca trebaju imati dovoljno slobodnih prostorija i

slobodnog vremena kako bi se udovoljilo njihovoj potrebi za kretanjem. Ako dijete nema

*2 | esley Britton, Montessori — ucenje kroz igru: za djecu od 2 do 6 godina: prirucnik za roditelje, 18.

%% Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 42.

>* Maria Montessori, Dijete — tajna djetinjstva, 185.

*® Slavica Basi¢, Modernost pedagoske koncepcije Marije Montessori, 206.

% Marielle Seitz i Ursula Hallwachs, Montessori ili Waldorf? Knjiga za roditelje, odgajatelje i pedagoge, 48.
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dovoljno moguénosti za kretanje, ne moze razviti motoricku koordinaciju, pa ¢e njegova
percepcija prostora biti slabija.>’

Montessori je postavila stroga mjerila za izgled okoline i ponasSanja odraslih osoba u
Montessori ustanovama.® Smatrala je kako okolina odrasle osobe nije Zivotna okolina za dijete
jer sadrzi niz prepreka koje u djeteta razvijaju obrambene elemente koji izazivaju deformacije i

zbog kojih dijete podlozno sugestiji odraslog pada Zrtvom.”

Prostor se ureduje prema
Montessori estetskim Kriterijima, odnosno slikama prirodnih ljepota, religijskim simbolima,
umjetnickim slikama. Montessori daje primjer jedne dobro prilagodene okoline: ,,svijetle sjajne
sobe s niskim prozorima, ukrasene cvijeCem, s minijaturnim namjestajem vrlo raznolikih oblika,
stoli¢i, stol€i¢i, zgodne zavjese, ormari spusteni na dohvat dje¢je ruke, kako bi ona mogla
raspolagati predmetima i uzeti ono $to Zele, sve se to ¢inilo osjetnim i praktiénim poboljSanjem u
Zivotu djece.“60

Ucionice se ras¢lanjuju, formiraju se razli¢ita radna podrucja i kutovi i time prostor
postaje pregledan omogucuju¢i djeci da rade u miru, da se aktiviraju u skupinama ili ako je
potrebno da se povuku.®* Sav Montessori pribor je ¢ist i slozen te lako dostupan na otvorenim
policama. U Montessori prostoru sve je skladno osmisljeno i poredano tako da djeca ne gube
interes za rad dugim trazenjem odredene stvari. Osim toga, Montessori $kola ima vrt, pa djeca

mogu sudjelovati u vrtlarskim djelatnostima.

1.3.2. Montessori pribor

Montessori je razvila posebne materijale za primjenu materijala u raznim podru¢jima. Svi
materijali koji se koriste u Montessori ustanovama jednaki su te su izradeni od prirodnih

materijala.®® Materijal je odabran na temelju psiholoskih pokusa kojima su se sluzili francuski

> Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori Skole, 33.
%8 Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 57.

% Maria Montessori, Dijete — tajna djetinjstva, 149.

®sto, 152.

®! Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori Skole, 33.

%2 Ana Peri¢, Montessori iz prve ruke, u: Metodika 51 (2009.), 11, str. 12-20, ovdje 14.
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lije¢nici Jean Itard i Edouard Séguin u pokusajima odgajanja djece s teSko¢ama u razvoju.63
Stoga se Montessori pribor moze podijeliti na:**

e materijal za provodenje vjezbi iz prakti¢nog zivota
e osjetilni materijal

e materijal za matematiku

e materijal za jezik

e materijal za svemirski (kozmicki) odgoj.

Djeca s ponudenim Montessori materijalima mogu raditi samostalno ili u grupi. Pribor je
pomo¢ djetetu. Ono ga bira, uzima, koristi i to prema svojim sklonostima i potrebama, prema
svojem interesu, a nacin na koji se priborom rukuje pokazuje odgajatelj ili ucitelj dok dijete
pozorno prati. Pokazivanje upotrebe pribora uvijek je individualna interakcija i za vrijeme
izvodenja pojedine vjezbe odgajatelj, odnosno ucitelj vrlo malo objaSnjava $to radi jer se tako
daje djetetu moguénost da sam uvida 1 donosi zakljucke. Dijete mora imati slobodu, slobodu da
grijesi, slobodu da trazi i samo nade ispravan na¢in.®

Montessori pribor dopunjava se u podrucju vjezbi prakticnog zivota, vjezbi govora i
kozmickog odgoja primjerenim priborom koji se odabire na temelju odredenih kriterija. Prvi
kriterij za odabir pribora za odredenu vjezbu jest njegova dostupnost djetetu (dijete samo moze
uzeti 1 nositi pribor koji zeli koristiti za odredenu vjezbu, ne treba mu pomo¢ odrasle osobe).
Drugi je kriterij poticanje aktivne djelatnosti (pribor potice dijete na aktivni rad, na koristenje
osjetila i razmisljanje). Tre¢i je kriterij primjerenost djetetovim potrebama i sposobnostima u
smislu poticanja razvoja (ispocetka su materijali jednostavni te postaju s vremenom sve
slozeniji). Cetvrti je kriterij moguénost uo¢avanja pogreske u radu (pribor je oblikovan tako da
dijete moze spoznati je li pogrijesilo i ispraviti samo sebe). Upravo je moguénost uocavanja
pogreske vazno nacelo Montessori pedagogije jer se tako odgaja dijete bez izravnog upletanja
odrasle osobe. Djeca sama spoznaju jesu li dobro radila kako bi naugila biti samostalna.®

Nakon koristenja odredenog pribora taj se materijal treba vratiti na mjesto na kojem se

nalazio, i to u istom stanju u kakvom se nalazio prije provodenja odredene vjezbe kako bi bio

%% Maria Montessori, Otkrice djeteta, 131.
% Marielle Seitz i Ursula Hallwachs, Montessori ili Waldorf? Knjiga za roditelje, odgajatelje i pedagoge, 77.
% Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 65.
66
Isto, 62.
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spreman za koristenje za neko drugo dijete.67 Naime, u prostoriji se nalazi samo po jedan primjer
od svake vrste materijala. Stoga se dijete treba strpjeti i ¢ekati svoj red ako se dijete zeli baviti
nekim priborom Kkoji u odredenom trenutku koristi neko drugo dijete. ,,To ¢ekanje vazno je

sredstvo u socijalizaciji jer privikava na uljudnu meduljudsku komunikaciju“.68

1.3.2.1. Materijal za vjezbe iz prakti¢nog zivota

Spomenuto je da je Montessori u svoj pedagoski program uvela vjezbe iz prakti¢nog
zivota, odnosno vjezbe kojima se dijete osposobljava za samostalan zivot i kojima se jaca
djetetovo samopouzdanje, a ujedno vjezba motorika i1 koordinacija. Dijete treba spoznati Sto je
odgovornost i samostalnost, a za to mu treba omoguditi izvrSavanje manjih zadataka. U
vjezbama iz prakti¢nog zivota djeca se sluze odredenim Montessori materijalom koji treba biti

primjeren njihovu uzrastu.

1.3.2.2. Osjetilni materijal

Osjetilni materijal jedan je od materijala koji za razvoj djeteta ima odlucujucu ulogu.
Ucitelj ne smije sprjecavati dijete u istrazivanju mogucnosti koje osjetilni materijal nudi.
Osjetilni materijal je zapravo materijal kojim djeca izoStravaju svoja osjetila, odnosno tocno
odredeno osjetilo. Naime, svaki je materijal osmiSljen tako da izoStrava jedno osjetilo.
Primjerice, kutija s bojama pomoc¢i ¢e djetetu u raspoznavanju boja, dok zvucni cilindri razvijaju
osjetljivost na zvuk. Dijete kroz rad s osjetilnim materijalom razvija sposobnost prosudivanja i
usmjeravanja paznje. Osim toga, ,dijete preko vjezbi za prakti¢ni Zivot svjesno prozivljava
rukovanje s predmetima, nalijevanje tekuc¢ine kao predvjezbu za rad s osjetilnim materijalom $to

opet predstavlja predstupanj indirektnu pripremu za rad s materijalom za matematiku ili jezik*.®

67
Isto
%8 Milan Matijevi¢, Alternativne skole: didakticke i pedagoske koncepcije, Tipex, Zagreb, 2011, 38.
% Marielle Seitz i Ursula Hallwachs, Montessori ili Waldorf? Knjiga za roditelje, odgajatelje i pedagoge, 77.
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1.3.2.3. Materijal za matematiku

Dijete se bavi konkretnim stvarima i tako razvija svoja osjetila. To je potrebno u jednom
takvom predmetu kao $to je matematika. Treba napomenuti da su djeca neizravno preko vjezbi iz
prakti¢nog Zivota pripremljena za rad s materijalom za matematiku jer se ponovljenim i logi¢nim
slijedom radnji djeca uce misliti prema redu.

Materijali za matematiku mogu se organizirati u nekoliko grupa. U prvoj grupi aktivnosti
djeca se upoznaju s brojevima od 1 do 10. Kako bi naucili da svaki broj predstavlja odredenu
koli¢inu koriste se razliCitim materijalima kao Sto su Sipke s perlama, vretena, kartice s
brojevima, brojevni prutovi itd. Ti materijali pripremaju djecu na logicko razmisljanje. Druga
grupa materijala vezana je uz zlatne kuglice pomoc¢u kojih se djeca poducavaju decimalnom
sustavu. Komplet sa zlatnim kuglicama sadrzi drvene kutije s drvenim kockama na kojima se
nalazi 1000 zlatnih kuglica, drvene kvadrate sa 100 zlatnih kuglica, drvene Stapice s 10 zlatnih
kuglica i jednu drvenu zlatnu kuglicu koji djeci pomaze da se upoznaju s jedinicama, deseticama,
stoticama 1 tisuicama. Treca skupina materijala za matematiku odnosi se na komplet s
markicama razli¢itih boja. Markice zelene boje su jedinice i tisucice, drvene su stotice, a plave
desetice. Pomoc¢u tih markica djeca se ufe osnovnim racunskim operacijama — zbrajanju,
oduzimanju, mnozenju i dijeljenju. U Cetvrtu grupu materijala za matematiku ubrajaju se kratki
lanci i kvadrati kojima djeca usvajaju linearno brojenje i brojenje na preskok. Posljednja skupina
materijala za matematiku odnosi se na oblike kruga, kvadrata i jednakostranicnog trokuta

pomoéu kojih djeca uce razlomke, i to u ranijoj dobi od djece u klasi¢nim $kolama.”

1.3.2.4. Materijal za jezik

Vjezbe na materijalima iz jezika upoznaju uenike s pocetcima Citanja i pisanja, od
predcitalackih vjestina, prepoznavanja slova i glasova, pa sve do jednostavnih aktivnosti pisanja i
¢itanja. Djeci je dostupan materijal 1 vjeZbe koje pomazu usvajanju jezika. Nakon toga dijete uci
prepoznavati slova i glasove. Najpoznatiji materijal za jezik jesu slova na hrapavom papiru.

Dijete opipom, pamcenjem miSica doZivljava slova. Zanimljiva je i1 ,,pomic¢na abeceda“ koja

" Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 110.
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djetetu pomaze u sastavljanju rijeci, odnosno koja uspostavlja vezu izmedu citanja i pisanja.
Kada dijete lako prepoznaje slova, moze poceti graditi rijeci. Nakon Sto dijete nauci prepoznavati

slova abecede, spremno ih je i napisati.”

1.3.2.5. Materijal za svemirski (kozmicki) odgoj

Osim klasi€nih materijala, Montessori je razvila poseban materijal za svemirski, odnosno
kozmicki odgoj. Takav se odgoj Marije Montessori pojavio se u Montessori pedagogiji 1935.
godine, a djetetu pruza ,,prakti¢no iskustvo koje ¢e potaknuti na pokuse i istrazivanja $to se kod
mladih 1 odraslih pokazuje u svjesno viSem duhovnom obliku®. Rezultat je ,,nacelan stav ¢ovjeka
prema planu stvaranja koji vlada u svemiru®.”? Kozmicki odgoj objasnjava temeljne veze izmedu
zivih 1 nezivih stvari. Djecu se poducava da se ,,slusa glas kojeg imaju stvari®.” Stoga djeca ne
bi trebala koristiti materijal prema raspoloZenju i trenutnim Zeljama, nego na osmisljen nacin te
prema odredenim zakonitostima kako bi razvila ljubav prema okolini koju neée Zzeljeti
iskoriStavati, nego ¢e na konstruktivan i harmonican nacin sudjelovati u njezinom oblikovanju.

Djeca se poducavaju o postanku svemira, Zivota na Zemlji, promatranju prirode,
izvodenju pokusa itd. Stoga kozmicki odgoj ne ukljucuje samo poduku iz geografije, nego i
zoologije, botanike, povijesti, umjetnosti, antropologije, astronomije, ekologije, etike itd.”
Materijali za kozmicki odgoj jesu globusi na kojima se mogu opipati zemlje i oceani, zemljovidi,

atlasi, zbirka minerala, kartice sa zastavama i grbovima, herbariji, teleskopi itd.

1.3.3. Montessori odgojitelji i ucitelji

Oni koji trebaju poticati dijete uz njihove roditelje jesu odgojitelji u Montessori

predskolskim ustanovama te ucitelji u Montessori Skolama. Svako odgojno nastojanje u

predskolskoj ustanovi, odnosno $koli treba pratiti pedagoska deviza ,,pomozi mi da to uradim

™ Lynne Lawrence, Montessori Citanje i pisanje: kako pomo¢i djetetu da naudi éitati i pisati — prirucnik za roditelje
i odgojitelje za djecu od 3 do 7 godina, 77.
"2 Marielle Seitz i Ursula Hallwachs, Montessori ili Waldorf? Knjiga za roditelje, odgajatelje i pedagoge, 94.
73
Isto, 106.

™ Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 111-112.
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sam(a)“.” Oito je da se u Montessori predskolskim ustanovama i $kolama primjenjuje drugagije
pedagoske metode od onih u klasi¢énim predskolskim ustanovama i $kolama, pa se odgajatelji i
ucitelji za rad u Montessori ustanovama trebaju posebno obrazovati. Naime, oni su osposobljeni
prema odrednicama Medunarodnog Montessori udruzenja.

Pripreme Montessori odgajatelja, odnosno ucitelja moraju biti dvojake: priprema treba
biti vanjska (treba paziti na svoj izgled koji treba uvijek biti uzoran, prilikom pocetka dana treba
ocijeniti radnu i interesnu situaciju djece, brinuti se o dobroj atmosferi) i unutarnja (dobro
poznavanje materijala i rada s njim, poznavanje i uvazavanje razdoblja posebne osjetljivosti i
razvojnih faza).”

Svaki Montessori odgajatelj i1 ucitelj treba biti svjestan da ga djeca promatraju, odnosno
da uocavaju njegov izgled, geste 1 mimiku, izbor rijeci te ton glasa. Stoga odgajatelji i ucitelji
trebaju ukladiti svoje ponaSanje u skladu s time.”’

Odgajatelj, odnosno ucitelj u Montessori ustanovama dodatno je obrazovan za
promatranje svakog pojedinog djeteta i nudenje individualnih lekcija s Montessori didaktickim
materijalom. Tako tiho, mirno i povuceno dijete dobiva drugaciji tretman od dinami¢nog djeteta,
dijete koje se tesko koncentrira dobiva pomo¢ koja je usmjerena na odsustvo pozornosti. Dobar
Montessori odgajatelj, odnosno ucitelj treba biti fleksibilan, suzdrzan i pun ljubavi. Montessori
odgajatelj, odnosno ucitelj treba biti ,,vedra, vesela i dobro raspoloZzena osoba, njezna, suzdrzana,
pazljiva u govoru i kretnjama, mirna, strpljiva, ¢ista i uredno odjevena. NajvaZnija osobina je
dosljednost. Samo ako se odrasli dosljedno ponasaju i jasno reagiraju, djeca traze i spoznaju
svoje granice“.78

Odgajateljima 1 uciteljima u Montessori ustanovama treba biti jasna sljedeéa ideja: ne radi
se o tome da se djetetu pomocu predmeta daju znanja o svojstvima stvari kao Sto su dimenzije,
oblici 1 boje, niti je cilj navesti dijete da bez pogreske zna koristiti odredeni materijal 1 izvodi
neku vjezbu dobro. Radi se o, kako Montessori navodi, ,,radikalnom premjeStanju aktivnosti®,
koja je u najve¢oj mjeri prepustena djetetu.”” Vazno je da odgojitelji i ugitelji u Montessori

ustanovama ne sputavaju djetetovu slobodu jer je ona bitan ¢imbenik djetetova razvitka, odnosno

> Milan Matijevi¢, Alternativne Skole: didakticke i pedagoske koncepcije, 30.

"® Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori Skole, 33.

" Jadranka Garmaz — Frano Tomasevié, Odgajanje opaZanjem: neke specifi¢nosti odgoja prema Montessori
Eedagogiji, 445.

8 Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 113.

" Maria Montessori, Otkrice djeteta, 193.
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jer sloboda djetetu pomaze da postane neovisno o drugima i njihovoj pomoc¢i. U Montessori
ustanovama djeca sama odlucuju ¢ime se zele baviti jer samo dijete zna $to mu je potrebno za
vjezbu i za njegov duhovni razvoj.®® Za Montessori sloboda je temelj, uvjet i cilj pedagogije.®*

Treba napomenuti da sloboda dana djetetu ne znaci da je djetetu sve dopusteno. Sloboda
znaci sposobnost izbora onog $to je dobro. Onaj tko je dosegao unutrasnju slobodu ¢init ¢e dobro
i sebi i drugima. U Montessori ustanovama dijete ima slobodu kretanja, slobodu biranja, slobodu
ponavljanja, slobodu izrazavanja osjecaja, slobodu stupanja u socijalne kontakte, slobodu
mirovanja. Slobodu kretanja dijete postize kroz iskustvo kretanja i djelovanja pa tako sve
Montessori ustanove ugraduju svjesno to glediste tako da dijete moze u njima kroz kretanje i
djelovanje zadovoljiti temeljne potrebe. Pri slobodnom biranju dijete je vodeno unutarnjom
motivacijom, a ta unutarnja motivacija vodi djelovanje primjereno djetetovim potrebama i
oslobada ga napetosti. U Montessori prostoru dijete bira radnu povrSinu, pribor, trajanje i
suradnika, s tim da je disciplina uvijek pristupna. Sloboda ponavljanja o€ituje se u tome da dijete
za napredovanje u razvoju treba vrijeme i priliku za ponavljanje raznolikih djelovanja i time
zadovolji unutraSnju potrebu. Sloboda za izraZzavanje osjecaja i miSljenja su bitni za socijalni,
umni i drustveni razvoj djeteta, a o njima ovisi i razvoj govora. Djeci treba sloboda stupanja u
socijalne kontakte jer vole samo rjeSavati svoje probleme, ¢esto nevolje nastaju tek mijeSanjem
odraslih. Sloboda i aktivni rad u prikladnoj okolini uvjeti su za rast suradujuceg socijalnog
ponasanja. Dijete ne mora biti stalno atkivno, zato je i vazna sloboda mirovanja. Ono mora imati
slobodu odrazavanja dozivljenog pa tako u Montessori pedagogiji postoji i vjezba tigine.%

Prema tome, u Montessori ustanovama odgajatelji i ucitelji nisu organizatori odgojno-
obrazovnog procesa kao §to je to slucaj s klasi¢nim odgojno-obrazovnim ustanovama. Medutim,
treba naglasiti da sloboda djeteta u Montessori ustanovama ima granicu jer je odgajatelj, odnosno
ucitelj taj koji djeci objaSnjava kako se odredeni pribor moze koristiti ili koje bi aktivnosti mogli
obavljati kako neSto ne bi ostalo zaboravljeno. U skladu s time se moze re¢i da je uloga
odgajatelja, odnosno ucitelja u Montessori ustanovama pripremiti djeci mogucénosti za slobodan
izbor. To ukazuje na to da su i odgojitelji, odnosno ucitelji slobodni, a ne samo djeca jer nemaju

obvezu realiziranja propisanog programa.®

8 Milan Matijevi¢, Alternativne Skole: didakticke i pedagoske koncepcije, 50.

8 Marielle Seitz i Ursula Hallwachs, Montessori ili Waldorf? Knjiga za roditelje, odgajatelje i pedagoge, 38.
8 Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 44-48.

8 Milan Matijevi¢, Alternativne Skole: didakticke i pedagoske koncepcije, 39.
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Odgojatelji i ucitelji u Montessori Skolama moraju voditi racuna da djeca mogu uciti U
skladu s vlastitim tempom i ritmom jer nije cilj da sva djeca jednog godista na kraju pedagoske,
odnosno Skolske godine moraju postici iste ciljeve. Ciljevi Montessori pedagogije jesu razvijanje
i usavrSavanje spoznajnih funkcija, razvijanje pozitivnih meduljudskih odnosa, stjecanje
samopouzdanja, individualnosti, razvijanje samostalnosti i odgovornosti, stjecanje radnih navika,
urednosti 1 reda, razvijanje samokontrole i uravnoteZenosti, ljubav prema radu i okolini,
razvijanje pozitivnog odnosa i misSljenja o sebi i drugima, razvijanje kulturno-higijenskih navika

kroz zdrav i pravilan tjelesni razvoj.®*

1.3.4. Pripremljena okolina

Montessori smatra da okolina treba biti pripremljena za potrebe djeteta te mu nuditi sve
$to mu je potrebno za tjelesnu, umnu, duhovnu i dusevnu prilagodbu.® Sredina u kojoj dijete
boravi, naroCito u njegovom najranijem uzrastu, treba biti Sto privlacnija 1 zanimljivija.
Pripremljena okolina ima vaznu ulogu u djetetovu razvoju. Okolina je u Montessori ustanovama
uredena tako da ispunjava stvarne, trenutacne potrebe djeteta te dopusta rast njegove li¢nosti.
Dijete prolazi kroz razli¢ite faze razvoja, a u svakoj od tih faza razvoja okolina ima vaznu
ulogu.86 Korisnost pribora i napredovanje djeteta u rukovanju njime veci SuU §to je veca svijest
djeteta 0 moguénostima koristenja.®’

Dobro pripremljena okolina obveza je i stru¢na odgovornost Montessori odgajatelja jer
pripremljena okolina utjeCe na socijalno ponaSanje te mora utirati put osjecaju ljepote i sklada.
Isto tako, dobro pripremljena okolina olaksava rad.®® Okolinu ¢&ini i udionica u Montessori
Skolama. U Montessori Skolama nastavno osoblje, djeca i roditelji zajednicki oblikuju taj prostor
tako da nastaje prijateljska atmosfera. Ucionice se raSclanjuju, formiraju se razlicita radna
podrucja i kutovi i time prostor postaje pregledan omogucujuéi djeci da rade u miru, da se

aktiviraju u skupinama ili ako je potrebno da se povuku. Na otvorenim policama materijal je

8 Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori skole, 35.
8 Jadranka Garmaz — Frano Tomasevié, Odgajanje opazanjem: neke specifi¢nosti odgoja prema Montessori
pedagogiji, 449.
% Maria Montessori, Upijajuci um, 139.
:; Silvija Phillipps, Montessori priprema za Zivot: odgoj neovisnosti i odgovornosti, 58.
Isto
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ponuden pristupacno i pregledno. U nastavu treba ukljuéiti i hodnike i druge sporedne prostorije
kako bi se pripremio put za raznoliko uc¢enje. Osim toga, djeca trebaju imati dovoljno slobodnih
prostorija i slobodnog vremena kako bi se udovoljilo njihovoj potrebi za kretanjem. Ako dijete
nema dovoljno moguénosti za kretanje, ne moze razviti motori¢ku koordinaciju, pa ¢e njegova
percepcija prostora biti slabija.®

Pripremljena okolina treba nuditi raznolike poticaje. Najbolja pomoé¢ Montessori
odgojiteljima i uéiteljima za indirektno vodenje razvoja jest opazanje. Sto je opaZanje to¢nije, to
¢e biti lakse pripremiti okolinu u kojoj ¢e se dijete osjecati prihvaceno i sposobno pronaci pribor

.. . e o 90
koji ¢e mu omoguciti usvajanje odredenog znanja i razvijanje vjestina.

8 Narcisa Buczynski, Hrvatska Montessori prica: nastavak i metode prve Montessori Skole, 33.
% jadranka Garmaz — Frano Tomagevi¢, Odgajanje opaZanjem: neke specifi¢nosti odgoja prema Montessori
pedagogiji, 446.
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2. ODGOJ U VIERI - KATEHEZA DOBROG PASTIRA

U ovom se poglavlju analiziraju temeljna obiljezja Kateheze Dobrog Pastira, odnosno
odgoja u vjeri prema Montessori pedagogiji, razvitak Kateheze Dobrog Pastira te izvor,

metodoloski pristup i katehetski materijali.

2.1. Temeljna obiljezja

Zivot i pedagogija Marije Montessori isprepleteni su religioznos¢u. Montessori je
smatrala da svako dijete ima religiozno iskustvo od samoga rodenja.”* U svakom djetetu postoji
religiozni potencijal.** Njezino poimanje religioznoga uvijek je ostalo u okviru kri¢anske
tradicije — katolianstva. Putujuci svijetom upoznala je mnoge kulture i religije u kojima je
otkrivala i1 postovala ono S§to je bitno. U gradanskoj pokrajinskoj Skoli u Barceloni u kojoj se
nastava odvijala po Montessori programu i u kojoj je katolicki vjerski odgoj bio uspostavljen kao
osnovni predmet postavljeni su prvi temelji vjerskog odgoja izvodenog prema Montessori
metodi.*®

Ucenice Marije Montessori Sofia Cavalletti 1 Gianna Gobbi posvetile su se proucavanju
djetetovih potencijala i potreba u podrucju religioznosti, vode¢i se pri tome nacelima Marije
Montessori. Na temelju prouc¢avanja Biblije i rimokatoli¢ke liturgije te katolickog nauka ucenice
Marije Montessori razvile su koncept za religiozni odgoj predSkolske i Skolske djece pod
nazivom Kateheza Dobroga Pastira.* Koncept Kateheze Dobrog Pastira osmisljen je i baziran na
nacelu ,,pomozi mi pribliziti se Bogu“. Kateheza Dobrog Pastira ispunjava religiozne potrebe
djeteta. Koncept je nastao na temelju parabole o Dobrom Pastiru iz Ivanova Evandelja.”® Ta je

parabola ,,model u kojem se otkriva poruka univerzalne Kristove ljubavi koja korespondira sa

%% Jadranka Garmaz — Frano Tomasevi¢, Odgajanje opazanjem: neke specifiénosti odgoja prema Montessori
gedagogiji, 452.

2 Mladen Mili¢, S. Jelica Puzel: Djeca su zivi duhovni potencijal, a ‘Kateheza Dobrog pastira’ pomaze im da
osluskuju koliko ih Bog ljubi, na: https://narod.hr/kultura/s-jelica-duzel-djeca-su-zivi-duhovni-potencijal-a-
kateheza-dobrog-pastira-pomaze-im-da-osluskuju-koliko-ih-bog-ljubi (pristupljeno 28. prosinca 2023.)

% Maria Montessori, Otkrice djeteta, 367.

% Slavenka Barada — Melita Luetié, Primjena elemenata Kateheze Dobrog Pastira u integraciji djece s teSkocama u
razvoju, u: Svjedok 22 (2015.), str. 82-90, ovdje 83.

® Dje¢ji vrti¢ Sundev Sjaj - Montessori Nazaret, Kateheza Dobrog Pastira, na: https://www.montessori-
nazaret.com/kateheza-dobroga-pastira/ (pristupljeno 28. prosinca 2023.)
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svim Zivotnim dobima i u svim zivotnim situacij ama*.% Taj je program ,,obiljezen otvorenos¢u
za ekumenski i medureligijski dijalog u pogledu odgoja za autentiCan projekt Zivota u
suvremenom drutvu*.”’

Cilj je religioznog odgoja po nacelima Montessori pedagogije potpomoéi rast
jedinstvenog odnosa izmedu Boga i djeteta, ali sa svijes¢u da je on voden Duhom Bozjim koji je
prisutan u djetetu. Kateheza Dobroga Pastira utemeljena je na kerigmi, navjestaju, dogadajima
koji su radosna vijest. Kateheta djeci posreduje Bozju rije¢, pri ¢emu dijete ne optereCuje
informacijama, ve¢ osluskuje 1 navijesta Boga.98 Ciljevi su Kateheze uvesti dijete u tajnu zivota
koji je dar, uvesti dijete u odnos s Bogom te ga odgajati u vjeri. Ti se ciljevi ostvaruju raznim
sredstvima, odnosno metodom prispodobe i metodom znakova. Glavni izvori Kateheze Dobrog
Pastira su Biblija, liturgija sakramenata te Zivot.”

Kateheza Dobrog Pastira slijedi ritam liturgijske godine te se odvija u ciklickim
krugovima:'®

e Sveta Misa

e Liturgija

e Biblijski zemljopis

e ProroCanstva

e Evandelja Isusova djetinjstva

e Prispodobe: Dobri Pastir; Pronadena ovca.

e Prispodobe o Kraljevstvu Bozjemu

e Biblija
e Krstenje
o Uskrs

e Blagdan Duha Svetoga: Pedesetnica.

% Alojzije Hoblaj, Prezbiterov identitet i katehetski ministerij, u: Bogoslovska smotra 80 (2010.), 3, str. 725-749,
ovdje 731.

" Marijana Mohori¢, Doprinos vijerskog odgoja cjelovitom razvoju djece rane i predskolske dobi, u: Magistra
ladertina, 12 (2017.), 1, str. 59-73, ovdje 70.

% Dijedji vrti¢ Zvjezdica mira Rijeka, Kurikulum Dijejeg vrtiéa Zvjezdica za pedagosku godinu 2021./2022., na:
https://www.zvjezdica-mira.hr/upload/Kurikulum-DvZm-21-22.pdf (pristupljeno 10. veljace 2024.)

% Mladen Mili¢, S. Jelica Puzel: Djeca su zivi duhovni potencijal, a ‘Kateheza Dobrog pastira’ pomaze im da
osluskuju koliko ih Bog ljubi, na: https://narod.hr/kultura/s-jelica-duzel-djeca-su-zivi-duhovni-potencijal-a-
kateheza-dobrog-pastira-pomaze-im-da-osluskuju-koliko-ih-bog-ljubi (pristupljeno 28. prosinca 2023.)

100 5lavenka Barada — Melita Lueti¢, Primjena elemenata Kateheze Dobrog Pastira u integraciji djece s teSko¢ama u
razvoju, 83.
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e Molitva

e Uvod u Montessori pedagogiju.

Kateheza Dobrog Pastira moZe se opisati kao susret misterija Boga i misterija djeteta.
Pod pojmom misterij zeli se pokazati poStovanje i udenje za nesto Sto dijete spoznaje, a §to je
izvan njegova potpunog razumijevanja.'®!

Djeca su u okviru programa izlozena materijalima u pazljivo pripremljenom okruzenju.
Kateheta vrlo kratko i u osnovnim crtama djeci pokazuje kako raditi s pojedinim materijalom.
Dijete samo upotrebljava materijal 1 tijekom koriStenja materijala stjeCe odredeno znanje i
vjestine. U programu se slijede tri temeljne faze koje ovise o djetetovoj razvojnoj dobi.
Uobicajeno se tri faze dijele tako da prva faza obuhvaca razdoblje od tri do Sest godina, druga od
Sest do devet godina te od devet do 12 godina. U prvoj se fazi mnogo vremena posvecuje na
pokazivanje djeci kako da paZljivo i uredeno koriste prostor. U drugoj fazi kateheta pokazuje
nova djela s kojima se djeca mogu igrati i s njima raditi. Pritom se u radu s djecom naizmjence
koristi liturgijski i biblijski materijal, a djeca mogu birati §to ¢e raditi na temelju predstavljenih
materijala. Teme koje su ukljucene proizlaze iz specificnosti vitalnih potreba djece i katehetinog
rada s njima. U trecoj fazi djeca se pozivaju na molitvu i obnavljanje okolisa jer zajednickim
radom pomazu u izgradivanju drustvene zaj ednice.*®

Osim molitvenog prostora, odnosno Atrija u nedostatku prostora u Montessori
ustanovama moze se koristiti tihi kutak. Takoder se mogu provoditi vjezbe tiSine s meditacijom i

, . .. v r .. 103
povecanom osjetljivos¢u percepcije.

2.2. Razvitak Kateheze Dobrog Pastira prema Montessori pedagogiji

Za vecinu Montessori pedagoga religijski odgoj je vaZan, ali on nema nuzno veze s
pripadnoS¢u odredenoj vjerskoj zajednici. Maria Montessori je svakako bila katolicka

pedagoginja, ali je ,,njezin religijski stav nacelan, a njezina pedagoSka nacela primjenjuju se

191 Sofia Cavalletti, The Religious Potential of the Child: Experiencing Scripture and Liturgy with Young Children,
Catechesis of the Good Shepherd Publications, Sofia, 1992, 14.

192 Gerard O'Shea, A comparison of Catechesis of the Good Shepherd and Godly Play, British Journal of Religious
Education, 1 (2017.), 1, str. 59-73, ovdje 68-69.

103 Marielle Seitz i Ursula Hallwachs, Montessori ili Waldorf? Knjiga za roditelje, odgajatelje i pedagoge, 93.
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Sirom svijeta 1 to u najrazlicitijim vjerskim zajednicama“.104 Prema njezinom misljenju, s

religijskim odgojem treba se poceti od rodenja kako bi dijete ,,upilo® sve religijske dozivljaje i
osjecaje. Djeci pored religijskih osjecaja treba u sobu objesiti religiozne slike 1 simbole, ¢itati im
price iz Biblije te pricati prie o postanku svijeta. Takoder, Montessori isti¢e da djeca mogu
aktivno sudjelovati u pripremanju crkvenih svetkovina.'®

Doprinos Marije Montessori religijskom odgoju ocituje se u promatranju djece i1
uocavanju njihove sposobnosti za duzim razdobljem koncentracije, neovisnos¢u, odrzavanjem
reda, radu itd. Montessori je dvadesetih godina proslog stoljeca pocela raditi na nacelima
obrazovanja i metodama za vjerski odgoj. U svojem religijskom odgoju fokusirala se na liturgiju.
Pripremljenu okolinu za religijsko obrazovanje nazvala je Atrij. To je prostor u kojem se djeca
dovode u neposredni kontakt s Bozjom rijeci.'% Montessori je strukturirala lekcije za aktivnosti
koje su djeca trebala provoditi samostalno te je utvrdila odgovarajuée uloge kateheta.

Montessorine ucenice Cavalletti i Gobbi su iskoristile njezina iskustva te su sredinom
pedesetih godina proslog stolje¢a u Rimu pocele raditi s djecom na katehezi 1 religijskom odgoju.
Tocnije, razvile su Katehezu Dobrog Pastira kojoj su ciljevi bili podrzati dijete da razvije odnos s
Bogom te mu pomo¢i da postane dio zajednice vjernika. ViSegodisnji rad ucenica Marije
Montessori rezultirao je razvojem interdisciplinarnog pristupa izmedu teologije i Montessori

pedagogije.’”’

2.3. Izvor, metodoloski pristup i katehetski materijali

U Montessori pedagogiji prisutna su razna didakticka sredstva pomocu kojih djeca
razvijaju osjetila te usvajaju odredena znanja i vjestine. Pritom su ta sredstva podijeljena prema
boji, veli¢ini, obliku, teZini i s.'® Didakti¢ka sredstva koja se koriste u Katehezi Dobrog Pastira

nemaju za cilj promisljati o odredenoj ideji, ve¢ je njihov cilj molitva, odnosno poticanje

1% Isto, 92.

105 Isto

106 Mladen Mili¢, S. Jelica Puzel: Djeca su zivi duhovni potencijal, a ‘Kateheza Dobrog pastira’ pomaze im da
osluskuju koliko ih Bog ljubi, na: https://narod.hr/kultura/s-jelica-duzel-djeca-su-zivi-duhovni-potencijal-a-
kateheza-dobrog-pastira-pomaze-im-da-osluskuju-koliko-ih-bog-ljubi (pristupljeno 28. prosinca 2023.)

107 Catechesis of the Good Shepherd, na: https://www.cgsusa.org/wp-content/uploads/Catechesis-of-the-Good-
Shepherd-Fr-Giancarlo-Pani-SJ-August-2020.pdf (pristupljeno 28. prosinca 2023.)

198 Maria Montessori, Otkrice djeteta, 134.
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povezivanja s Bogom, uz uvazavanje vitalnih potreba i nacina ucenja u skladu s razvojnim
stupnjem i djetetovom dobi. Toé¢nije, ta didakti¢ka sredstva ne pomazu djeci da usvoje odredeno
znanje, ve¢ im pomazu u religioznom zivotu. Didakti¢ka sredstva koja se koriste u Katehezi
Dobrog Pastira sadrze predmete koji su vidljivi i opipljivim onom stvarno$¢u koja je djeci
navijestena. Dijete se didaktic¢kim sredstvima sluzi bez i¢ije pomoci, kada i koliko god puta to
zeli. Tako djetetov rad s didaktiCkim materijalima postaje trenutak unutrasnjeg dijaloga djeteta i
Boga. Prema tome, zadaca je katehete samo dovesti dijete u doticaj s didaktickim sredstvom, a
nakon toga je dijete prepusteno samo sebi u radu.'® Nekoliko katehetskih materijala izravno
potjece iz Montessorina djela i njezinog iskustva u vjerskom odgoju djece. To obuhvac¢a model
oltara, liturgijske boje i kalendar. Drugi katehetski materijali nastali su na temelju promatranja i
rada s djecom.'*° Primjeri materijala pronadenih u atriju uklju¢uju male glinene figure Isusa i
ucenika koriStene za meditaciju o Posljednjoj veceri, detaljne interaktivne karte zemlje Izrael i
grada Jeruzalema koje pomazu locirati Isusa kao stvarnu osobu u vremenu, sjeme jeruzalemske
gorusSice 1 prekrasni biseri za pomo¢ u razmisljanju o prispodobama o Kraljevstvu BoZjem te
mali krsni zdenac i uskrsna svijeéa koji se koriste za istraZivanje znacaja kritenja.**!

Katehete sami trebaju pripremati materijale koliko god je to moguce, suradujuci s
drugima na podrucjima koja nadilaze vlastite sposobnosti. Razlozi zbog kojih se od kateheta trazi
da materijale izraduju vlastitim rukama jesu sljedeéi:**?

e kako bi dublje upili sadrzaj
e sciljem borbe protiv zurbe, konzumerizma pa ¢ak i pretjerane ,,u¢inkovitosti*

e kako bi se prilagodili vise ritmu djeteta, a time i djelovanju Duha Svetoga

e kako bi pokusali posti¢i integraciju ruke, uma i srca.

Katehetski materijal pomaze djetetu da vidi novu, transcendentnu stvarnost, odnosno

misterij koji mu prenose liturgijski znakovi. Taj materijal zapravo pomaze djeci da upoznaju

199 Gianna Gobbi, Neka Montessori nacela primijenjena u katehezi djece, Udruzenje M. Montessori za religiozni
odgoj djece, Rim, 2002, 11-12.

110 5ofia Cavalletti, Introduction: Characteristics of the Good Shepherd. Journals of the catechesis of the Good
Shepherd 1998-2002, Catechesis of the Good Shepherd Publications, Chicago, 2003, 103.

1" The Good Shepherd Catholic Montessori, What is Catechesis of the Good Shepherd, na:
https://gscmontessori.org/academics/curriculum/catechesis/ (pristupljeno 28. prosinca 2023.)

112 Catechesis of the Good Shepherd UK, Materials for your Atrium, na: http://www.cgsuk.org/faq (pristupljeno 28.
prosinca 2023.)

26


https://gscmontessori.org/academics/curriculum/catechesis/
http://www.cgsuk.org/faq

BoZje otajstvo, pri cemu ¢e ga djeca usvojiti u skladu s vlastitim moguénostima te prema svojem

. L 113
ritmu razvoja i ucenja.

113 5ofia Cavalletti, Introduction: Characteristics of the Good Shepherd. Journals of the catechesis of the Good
Shepherd 1998-2002, 106.
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3. ATRIJ

Kateheza Dobrog Pastira odvija se u posebnom prostoru, odnosno u poticajnoj okolini
koja se naziva Atrij. U ovom se poglavlju diplomskog rada analiziraju obiljeZja i podjela Atrija

te rad u tom prostoru.

3.1. Pojam Atrija i njegova obiljezja

Atrij je prostor, odnosno okolina za religiozni odgoj. ,,To je mjesto gdje se navijesta,
slavi, ali i radi“."** U prostoru se nalaze razni didakticki materijali koji ,,vode dijete Zivotnom
susretu sa stvarnom Osobom, pomazu mu pounutra$njiti ono §to mu je navijesteno*.*** Ime za taj
prostor dolazi od mjesta gdje su ljudi pripremani za pristupanje Crkvi u najranijim danima
kr§¢anske povijesti. I za dijete je predvorje mjesto priprave za ukljucivanje u Siru bogosluznu
zajednicu. '

Atrij je mjesto tihog i meditativnog otkri¢a gdje djeca sluSaju glas Dobrog Pastira tijekom
katehetskih izlaganja i mogu meditirati o BoZjoj rije¢i dok rade. Prije svega, rije¢ je o mjestu
molitve koje se moze usporediti s ku¢om za povlacenje koja omogucuje tiSinu i kontemplaciju.
Za dijete je atrij mjesto pripreme za ukljugivanje u §iru bogosluznu zajednicu.'*’

U Atriju kateheta 1 djeca zajedno sluSaju, mole i slave Boga kroz pisma 1 liturgiju. U
tome katehetama pomazu prezentacije u kojima se koriste prakti¢ni materijali napravljeni za tu
svrhu. Vodena aktivnost vezana za religijski odgoj obi¢no se odvija jednom tjedno, pri cemu se
postuju i njeguju jedinstvene duhovne potrebe te sposobnosti djece. Prema tome, Atrij je
okruzenje u kojem se provodi Kateheza Dobrog Pastira.

Montessori je Atrij shvacala kao poveznicu izmedu ucionice i crkve. Na tom mjestu

dijete moze uciti moliti se 1 ostvarivati svoj odnos s Bogom. To je na odredeni nacin hram u

114 slavenka Barada — Melita Lueti¢, Primjena elemenata Kateheze Dobrog Pastira u integraciji djece s te§ko¢ama u
razvoju, 83.

115 Isto

118 The United States Association of Catechesis of the Good Shepherd, The Catechesis of the Good Shepherd
Method: The atrium, na: https://www.cgsusa.org/ (pristupljeno 28. prosinca 2023.)

1 Catechesis of the Good Shepherd Parent Handbook 2020-2021, na:
https://d2y1pz2y630308.cloudfront.net/2400/documents/2020/9/Parent%20Handbook%202020-2021-1.pdf
(pristupljeno 28. prosinca 2022.)
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kojem dijete moze Zivjeti bogosluzje u skladu sa svojim ritmom, a to u crkvi ipak nije moguce.

Osim toga, u Atriju se okupljaju djeca i kateheta, dok je crkva mjesto u kojem se okuplja cijela

obitelj.

3.2. Podjela Atrija

Atrij se moZe podijeliti na posebno pripremljene kuti¢e s didaktickim sredstvima:'®

Kuti¢ za svetu misu — u tom se dijelu Atrija pripremaju kalez, svijece, kriz i ostali
predmeti za misu. Djeca ulaZze u tajnu svete mise kroz geste koje se odnose na
pripremanje kaleza, pretvaranje epikleze, prikazanje te gestu mira.

Kuti¢ za molitvu — to je dio atrija s prikladnim liturgijskim bojama, molitvom i svije¢ama
u kojem se ¢ita i pjeva odredeni dio liturgijske svecanosti.

Kuti¢ za prispodobe — dio Atrija u kojem se dijete upoznaje s odredenim biblijskim
prispodobama koje mu pomazu otkriti tajne Bozjeg Kraljevstva.

Kuti¢ za krstenje — to je dio Atrija u kojem kroz simbole sakramenta kr$tenja djeca
sudjeluju u Kristovoj smrti 1 uskrsnucu, pri ¢emu Isus svjetlo novog zivota daruje svima.
Kuti¢ za dioramu, odnosno za dogadaje iz Isusova djetinjstva — dio Atrija u kojem se
navjeSta utjelovljenje kroz rijeci Svetog Pisma, odnosno dogadaje koji obuhvacaju
Isusovo djetinjstvo.

Kuti¢ za zemljopis — dio Atrija u kojem se Isus proucava kao stvarna, povijesna osoba, u
odredenom prostoru i vremenu.

Sredis$nji prostor Atrija — u srediStu Atrija nalazi se okrugli stol na kojem se nalazi

didaktic¢ko sredstvo prispodobe o Dobrome Pastiru.

3.3. Rad u Atriju

U Atriju se djetetu prvo prezentiraju razna didakticka sredstva, odnosno oltar, predmeti s

oltara, svetohraniste, prispodoba Dobri Pastir 1 druga sredstva koja poti¢u djecu na religijske

18 Gianna Gobbi, Neka Montessori nacela primijenjena u katehezi djece, 4.
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aktivnosti. Vazno je da djeca primaju religiozni sadrzaj, ne samo putem Bozje rijeci, ve¢ i raznim
aktivnostima i pokretima koje djeca samo izvrSavaju. Za svaki sadrzaj u Atriju postoji jedno
didakticko sredstvo, ¢ak i kada je u Atriju ve¢i broj djece od postojecih didaktickih sredstava.
Ipak, trebalo bi voditi rauna o tome da u Atriju postoji dovoljan broj didaktickih sredstava za

19 Pritom vrijedi pravilo koje je karakteristicno za Montessori pedagogiju, a to je da

svu djecu.
po jedno dijete radi s didaktickim sredstvom, dok druga djeca strpljivo cekaju svoj red
promatrajuci to dijete u odredenoj aktivnosti ili rade s nekim drugim didaktickim sredstvom.

Ukrase 1 didakticka sredstva trebalo mi mijenjati kako tece liturgijska godina.

119 Isto, 12-13.
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ZAKLJUCAK

Talijanska lijjecnica 1 pedagoginja Maria Montessori je tragajuci 1 promisljaju¢i o novim,
aktivnijim predskolskim ustanovama i Skolama dosla do originalnih pedagoskih koncepcija i
didaktickih scenarija u organizaciji odgoja i ucenja. Montessori je razvila vlastitu metodu rada s
djecom koja se bazira na posebnom materijalu (sredstvima i pomagalima) te specifi¢noj
koncepciji uskladenoj s karakteristikama rasta i razvoja djece u pojedinoj dobi. Ta je metoda
maksimalno orijentirana na dijete kao centar paznje. Svojom djelovanjem Montessori je
doprinijela razvoju i lakSem i kvalitetnijem ucenju djece. U svojim je ustanovama dala djeci
slobodu, slobodu osjecanja, slobodu misljenja i slobodu odlu¢ivanja. Po njezinom misljenju
temeljno nacelo znanstvene pedagogije mora biti djetetova sloboda. Dijete koje je slobodno i
izabere ono $to Zeli raditi, bit ¢e sretnije i s ve¢im zarom ¢e se posvetiti toj aktivnosti.

Montessori obrazovni koncept polazi od toga da je dijete pri u€enju aktivno. Svako dijete
radi na vlastitoj razini i vlastitim tempom. Odgajatelj, odnosno uéitelj je dodatno obrazovan u
promatranju svakog pojedinog djeteta i nudenju individualnih lekcija s Montessori didaktickim
materijalom te Skola djetetu nudi moguénost za optimalan razvoj, a okolina koja je pripremljena
potrebama djeteta i nudi sve Sto djetetu treba za tjelesnu, umnu, duhovnu i dusevnu prilagodbu.
Cilj Montessori programa nije pruZiti djeci razne informacije od kojih im ve¢ina njih nece biti
potrebna u svakodnevnom zivotu, ve¢ je cilj pripremiti djecu za svakodnevni Zivot, za stjecanje
odgovornosti i poticati ih da stalno stjeCu nova znanja.

Na temelju uéenja Marije Montessori njezine u¢enice Sofia Cavalletti i Gianna Gobbi
razvile su koncept za religiozni odgoj predskolske i1 Skolske djece pod nazivom Kateheza
Dobroga Pastira. Koncept je nastao na temelju parabole o0 Dobrom Pastiru iz Ivanova Evandelja.
Razvijen je 1 Atrij kao pripremljena okolina za religijsko ostvarenje. Rijec je o prostoru u kojem
se djeca dovode u izravni kontakt s Bozjom rijeci. Materijali i sredstva koji se koriste u
programu Kateheze Dobrog Pastira osmisljeni su kako bi djeci pomogla u otkrivanju misterija,
odnosno kako bi poducila dijete Bogu 1 povezala ga s njime. Posebnost je Kateheze Dobrog
Pastira u tome $to prepoznaje sposobnost pojedinog djeteta da ostvari odnos ispunjen ljubavlju s

Bogom te mu pedagoski olakSava ostvarivanje tog odnosa i pomaze mu formirati vjersku mastu.
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Catechesis of the Good Shepherd according to the principles of Montessori pedagogy

SUMMARY

The subject of this paper is the Catechesis of the Good Shepherd according to the
principles of Montessori pedagogy. The lItalian doctor and pedagogue Maria Montessori
developed new pedagogical concepts and didactic scenarios in the organization of upbringing
and education. Montessori pedagogy is child-oriented to the greatest extent possible, and the
method is implemented using special materials and based on a specific concept aligned with the
characteristics of the child's growth and development at a certain age. Based on the teachings of
Maria Montessori, her students Sofia Cavalletti and Gianna Gobbi developed a concept for the
religious education of preschool and school children called Catechesis of the Good Shepherd.
The concept was created on the basis of the parable of the Good Shepherd from John's Gospel,
which is a model in which the message of the universal love of Christ is revealed, which
coincides with all periods and situations of life. The center of religious life in accordance with
this concept is the Atrium, that is, a special room where the environment is prepared for religious
realization. In this space, children are brought into direct contact with God and his word.

Key words: Maria Montessori, Montessori pedagogy, education in faith, Catechesis of the Good
Shepherd
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